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ADHD 3-5%, mig a csokkent intellektusu populacio- 
ban eleri a 10%-ot is. 

A tizedik fejezet (Az autizmusban jelentkezo vegre- 
hajtasi diszfunkcio elemei: a legujabb kutatasok atte- 
kintese) megvilagitja a figyelem-kutatasok szerepet az 
autistak figyelmi deficitjeinek neurologiai fejlodeseben 
es specifikus osszetevoiben. Az autizmus mivoltabol 
adodoan (nevezetesen: a pervaziv fejlodesi zavar erinti 
a szocializaciot, a kommunikaciot, a kepzeletet, ezen- 
kiviil ismetlodo es ritualisztikus viselkedes jellemzi), 
nehezitett az autistak figyelmenek vizsgalata, hiszen az 
emlitett tenyezok kisebb-nagyobb mertekben befolya- 
soljak a figyelmi teljesitmenyt. 

Az 5. resz (Felnottkor, figyelem es pszichopatolo- 
gia) a felnottkor figyelmi deficitjeit targyalja kiilonbo- 
zo rendellenessegek (pL: agyi lezios, split-brain pacien- 
sek, Alzheimer-koros betegek, skizofren, depresszios, 
illetve pszichopata szemelyek) eseteben. Ez utobbi fe- 
jezetet - bar a benne ismertetett kutatasok es vizsgalati 
eredmenyek is igen erdekesek - most azert nem mutat- 
juk be reszletesebben, mert a neveles-oktatas szem- 
pontjabol irrelevans. 

A tanulmanykotet kiilonlegessege, hogy a figyelem- 
mel kapcsolatos legujabb kutatasok es vizsgalatok at- 
fogo, interdiszciplinaris bemutatasa, ismertetese mel- 
lett gazdag szakirodalom-jegyzeket is tartalmaz. S nem 
utolsosorban az is nagymertekben noveli a konyv er- 
dekesseget, hogy valamennyi fejezet vegen a kutatasok 
jovendo celkituzeseit, jovobeni feladat-meghatarozasa- 
it is tartalmazza, ami kivalo utmutato es otletado a 
tema irant erdeklodo szakembereknek, kutatoknak is. 
(Jacob A. Burack, James T. Enns (eds): Attention, 
Development, and Psychopathology, The Guilford Press 
New York-London, 1997) 

Vicsek Annamaria 
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SZEMBEN AZ ISKOLAI KUDARCOKKAL 

A belathato jovoben a novekvo mertekben globaliza- 
lodo, felgyorsult es folyamatosan valtozo vilagban a 
sziikseges keszsegek es kepessegek is folyamatosan val- 
toznak, nem konnyu ezeket kovetni gyakran az atlagos 
kepessegekkel rendelkezo tanulok (es felnottek) sza- 
mara sem. A tanulasi kudarcok elleni kiizdelem azert 
fontos az OECD orszagok szamara, hogy megelozzek 
a valtozasokat kovetni nem kepes csoportok aranya- 
nak novekedeset az iskolarendszerben tanulokon, ill. a 
leszakado csoportok aranynovekedeset a tarsadalmon 
beliil. A tanuloi kudarcok kerdeset targyalo kotet vol- 
takeppen egy nemzetkozi kutatas beszamoloja, amely 


1996-ra kesziilt el, s egy 1994-ben inditott OECD vizs- 
galat eredmenyeit adja kozre. Az elemzes alapjat a reszt- 
vevo orszagokban a temabol kesziilt helyzetjelentesei, 
ill. ezek kozos szempontok menten torteno elemzese 
adja, melyet a resztvevo orszagok harom szeminarium 
soran, harom helyszinen vitattak meg, s formaltak veg- 
legesre. A kotet a kutatas osszefoglalo jelentesen kiviil 
a resztvevo orszagokrol is ad egy-egy kozelkepet az 
orszagjelentesek reven. 

Az iskolai kudarc regi problemaja az oktatasiigy- 
nek, az ezredfordulon azonban uj kontextusban jele- 
nik meg. A tanulasi kudarc es az alulteljesites az isko- 
laval egyideju fogalom, s az iskolazas folyaman barmi- 
kor elofordulhat: az iskolaskor kezdetekor, kesobb, sot 
felnottkorban is. A masodik vilaghaboruig a legtobb 
orszag adottsagnak vette az iskolai kudarcok letet, az 
alapfoku oktatasban a kiilon csoportba tereles 
(streaming), ill. az alapfoku oktatast koveto szakasz- 
ban az iskolatipusok kozotti szelekcio volt ennek ke- 
zelesere a megszokott gyakorlat. Nehany innovativ vagy 
kiserleti iskolat leszamitva a tantervek elsodlegesen in- 
tellektualis keszsegek atadasat szolgaltak. A masodik 
vilaghaborut kovetoen az oktatashoz valo hozzaferes 
kiszelesitese valt elsodleges oktataspolitikai cella, az 
oktatasi szint emelese altalanos tarsadalompolitikai cella 
egyben. Az 1960-as evekben az eselyegyenloseg volt a 
legfontosabb oktataspolitikai kulcsszo, az oktatastol 
es kiszelesitesetol komoly gazdasagi es tarsadalmi elo- 
nyoket remeltek. Idovel azonban a kezdeti optimiz- 
must kikezdte a gyakorlat, s a remeny, hogy a kiilon- 
bozo tarsadalmi csoportok kozotti iskolai teljesitmeny- 
kiilonbsegek az oktatas eszkozeivel felszamolhatoak, 
szertefoszlott. A 80-as evektol, a gyors technologiai 
valtozasok es a strukturalis valtozasok kovetkezteben, 
az eselyegyenlotlensegekrol elterelodott a figyelem, az 
oktatasi rendszer egesze teljesitmenyenek emelese valt 
cella - ami jelentos atrendezodest, paradigmavaltast 
eredmenyezett a 90-es evekre. Az ezredvegre a munka- 
eropiac felkesziilt, rugalmas, akar tobbszori foglalko- 
zasvaltasra, atkepzesre kepes munkaerot igenyel, az 
oktatasi rendszereknek egy elethosszig (mas megkoze- 
litesben: eletfogytig) tarto tanulasra kell felkeszitenie a 
tanulokat. 

Az iskolai kudarc ebben az ertelmezesi keretben 
nemesak magukra a leszakado tarsadalmi csoportokra 
nezve jelent tavlatilag problemat, hanem hosszabb ta- 
von az egesz tarsadalmi integraciot is veszelyezteti, rend- 
kiviili mertekben megnohet a kihivasoknak eleget tevo 
es azoknak eleget tenni nem kepes csoportok kozotti 
tavolsag. A 90-es evekre ezert a ket kovetelmeny: a 
gazdasagi versenykepesseg es tarsadalmi kohezio - ami 
a korabbi evtizedekben kenyszeruen szembekeriilt egy- 
massal- nem egymassal szembehelyezve, hanem egy¬ 
ideju kivanalomkent fogalmazodik meg. 
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Hogy a problema mekkora jelentosegu az OECD 
orszagokban, arra csak par adatsor erejeig ter ki a je¬ 
lentes osszefoglalo resze: ezekben az orszagokban a 
vizsgalat szerint atlagosan 15-20%-nyi leszakado tanu- 
16 hagyja el az iskolarendszert a megfelelo keszsegek es 
kepessegek nelkiil, es lep a munkaeropiacra, a felnott 
nepesseg egyharmada van a het fejlett gazdasagban a 
foglalkoztathatosag szintje alatt. 

Mivel a jelenseg mogott szamos ok huzodik, sikeres 
politika csak az lehet ezen a teriileten, amely a kudar- 
cok sokgyokerusegevel is szembenez. Az iskolai kudar- 
cok mogott huzodo okok kozott talalhatunk olyano- 
kat, melyek a tanulohoz, a konkret egyenhez kapcso- 
lodnak (pi. specialis sziiksegletek, fogyatekossag, ka- 
maszkori zavarok), masok a tanulok csaladi hatterevel 
fiiggnek ossze (pi. sziilok alacsony jovedelme, munka- 
nelkiilisege, kisebbsegi csoport-hovatartozasa), masok 
az iskolatol fiiggenek (pi. nem kellokeppen felkesziilt 
tanarok, nem megfelelo tanitasi modszerek, elegtelen 
forrasok, gyenge tantervi program). 

Mivel nines egyetlen oka, nem lehet egyetlen okra 
visszavezetett magyarazata sem. A jelenseg magyaraza- 
tahoz komplex megkozelites, tobb lehetseges ertelme- 
zes, perspektiva egyideju alkalmazasara van sziikseg 
(pi. pszichologiai, tarsadalmi, intezmenyi, ill. szocio- 
kulturalis, iskolakozpontu magyarazatok). Hogy ezek 
kozott az iskola szerepe nem elhanyagolhato, arra utal, 
hogy a jelentes altal meghivatkozott szakirodalom sze¬ 
rint a tanulok kozti teljesitmenykiilonbsegek kb. 25%- 
at lehet iskolai tenyezokkel magyarazni. Ez az iskolat 
az erdeklodes kozeppontjaba helyezi, s az iskola altal 
alkalmazott modszerek es lehetosegek vegiggondolasa- 
ra kesztet (pi. differencialt oktatas, formativ ertekeles, 
iskolafejlesztes lehetseges strategiai). Harom fontos 
kovetkeztetest azonban mar a fentiek alapjan megfo- 
galmaz: egyfelol, hogy a kudarc fogalma alapvetoen 
relativ, masfelol, hogy komoly ok van annak az allitas- 
nak a megkerdojelezesere, hogy kizarolag a tanulok 
tarsadalmi hattere magyarazza a kiilonbsegeket, har- 
madreszt, hogy nem lehet egyetlen dologra, egyetlen 
ok megsziintetesere iranyulo politika sem hatekony a 
kudarcok kiilonbozo kontextusaval es tobb dimenzi- 
ossagaval szemben. 

A jelentes kovetkezo resze, IEA, SIALS, TIMSS ada- 
tok felhasznalasaval azt igyekszik koriiljarni, hogy mi- 
lyen gyerek tekintheto alulteljesitonek, ki, aki a legin- 
kabb veszelyeztetettnek, s mi jellemzi az alulteljesito 
gyereket. A(z ujradefinialt) problema kozelebbi vizsga- 
latakor mindenekelott igyekszik elvalasztani annak egyes 
megjelenesi formait, kiilonbseget tenni az iskolai ku¬ 
darc, a tankotelezettseget megelozo lemorzsolodas, es 
ezeknek a kesobbi eletre gyakorolt hatasa kozt (a meg¬ 
felelo tudas es sikeres integracio hianya). Az alulteljesi- 
tes nagysagrendje nemzetkozi osszehasonlitasban ta- 


nulsagos kepet rajzol ki: a gyenge tanulok a tanulok 
atlagosan kb. 15%-at teszik ki, de van orszag, ahol 
ennel jelentosen nagyobb aranyban talalhatoak. A 
kudarcok fo teriiletei is korvonalazhatoak az adatok 
alapjan: a bukasok leggyakrabban az olvasas, matema- 
tika, termeszettudomany targyakbol fordulnak elo. Az 
orszagok kozotti kiilonbsegeken tulmenoen jelentosek 
lehetnek az egyes orszagokon beliili kiilonbsegek is, 
azaz jelentos a kiilonbseg a tanuloi teljesitmenyekben 
a legjobb es a legrosszabban teljesitok teljesitmenyei 
kozott (tantargyankent termeszetesen ez is kiilonbozo 
merteku lehet). Atlagosan 3,2 evnyi a diferencia az 
OECD orszagok atlagaban a legmagasabb es a legala- 
csonyabb teljesitmeny kozt. (A teljesitmenyek kozti nagy 
kiilonbseghez nem sziiksegszeru a magas atlagos telje¬ 
sitmeny eleresere.) A veszelyeztetett tanulok osszetete- 
le hasonlo minden orszagban. Altalaban rosszabb a 
fluk teljesitmenye az olvasas teren, s gyengebbek a 
lanyok matematikabol es termeszettudomanybol. Gyen- 
gebben teljesitenek a mas anyanyelvuek is, a nyelvi 
hatrany gyakran osszefiigg a tarsadalmi-gazdasagi hat- 
rannyal is. Nyilvanvalo atfedes van tovabbi a ket cso- 
port: az alulteljesitok es specialis igenyekkel rendelke- 
zok, a fogyatekosok kozott is. 

Ha a teljesitmenyek felol nezziik, az alulteljesitok 
koreben ket jelensegkort targyalhatunk, az evismetle- 
sek es a lemorzsolodasok alakulasat. Az evismetles gya- 
korlata szeles korben alkalmazott, ezzel kapcsolatos al- 
talanos gond azonban, hogy a problemat mas szinterre 
tolja: jelentos szamu tulkoros tanulot eredmenyez, mi- 
kozben nem feltetleniil oldja meg magat a problemat. 
Mindezek miatt komoly ketelyek meriiltek fel tobb ol- 
dalrol az evismetles hatekonysagaval szemben. 

A masik jelensegkor az iskolai kudarcokkal kapeso- 
latosan a korai iskolaelhagyas (lemorzsolodas), jelen¬ 
tos azok aranya minden orszagban, akik relevans veg- 
zettseg nelkiil hagyjak el az oktatasi rendszert. (Ok 
lehetnek olyanok is, akik nem vegzik el az iskolat, 
vagy olyanok is, akik elvegzik, megsem szerzik meg 
valamilyen ok miatt a vegbizonyitvanyt.) A lemorzso¬ 
lodas jelensegen beliil szinten erdemes tobb megjele¬ 
nesi format elkiiloniteni, mivel tobb tanulocsoport 
tartozik ide: azok a fiatalok, akik a tankotelezettseg 
vege elott elhagyjak a rendszert (a tankotelezettseg vege 
altalaban 14 es 18 eves kor koze esik), valamint azok, 
akik 17 eves korukra mar nincsenek a rendszerben (a 
felsokozepfoku oktatas ideje alatt, valoszinuleg a befe- 
jezese elott elhagytak az iskolat), tovabba, akik nem 
vegzik el a felsokozepfokot, s ezzel osszefuggesben nem 
szerzik meg a kozepfoku vegzettseget. A hasznos veg- 
zettseg termeszetesen egy un. mozgo celpont, ami ido- 
vel (az iskolazottsag szintjenek altalanos emelkedese- 
vel) szinten feljebb tolodik. A korai iskolaelhagyas azon¬ 
ban mindenkeppen gond, mert gyakran ezek a tanu- 
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lok ugy lepnek ki az iskolarendszerbol, hogy nem kap- 
tak mast, mint kudarcelmenyt az iskolatol, ennelfogva 
nines hitiik tavlatilag sem az oktatasban, sem a tanu- 
las hasznaban. A lemorzsolodok nagy terhet jelente- 
nek a tarsadalom szamara, gazdasagi es szocialis erte- 
lemben egyarant. A korai iskolaelhagyas megelozeset 
segitheti a tantervi reform, az atmenetek megkonnyite- 
se az oktatas kiilonbozo szintjei kozott es a jo tanul- 
manyi tanaesadas. 

A kudarc kovetkezmenye a felnott eletre es a kesob- 
bi foglalkoztatasi eselyekre jelentos, hiszen az iskolat 
koran elhagyoknak, mivel elegtelen alapkeszsegekkel 
rendelkeznek, nines realis eselyiik a hatekony tarsadal- 
mi beilleszkedesre. Az alacsony alapkeszsegekkel ren- 
delkezok ritkan tudnak stabil munkahelyen maradni, 
ha igen, esak rosszul fizetett es nem “jutalmazo” mun- 
kakorokben. Nemzetkozi elemzesek azt mutatjak, hogy 
a felsokozepfok elvegzese fontos hatart jelent: a legje- 
lentosebb a kiilonbseg azok eselyei kozt van, akik ezt 
a szintet elvegeztek - azokhoz kepest, akik nem. 

A kiadvany masodik resze az iskolai kudarcokhoz 
kapcsolodo politikakrol es gyakorlati lehetosegekrol 
szol, a lehetosegeket, strategiakat szintenkent targyalja 
- alapvetoen 5 orszagos szintu esettanulmanyra ala- 
pozva. A donteshozok elott alio egyik elso kezenfekvo 
kerdes, hogy a problemara milyen jellegu valaszt ad- 
nak: problemakezeles vagy problemamegelozes jellem- 
zo-e inkabb rajuk. A legtobb gyakorlat az elobbi kate- 
goriaba esik, s tobbnyire meghatarozott problemara 
vagy celcsoportja iranyul. Emellett azonban elofordul- 
nak rendszerszintu reformok is, melyekkel kapcsolat- 
ban azonban gondot jelent, hogy tobbnyire dragab- 
bak, s hogy ezek reven a segitseg gyakran nem(csak) 
azokhoz jut el, akiknek leginkabb sziikseguk van erre. 
Harom jellemzo pelda a rendszerszintu reformra: az 
iskolai oktatast megelozo ovodai neveles minosegenek 
javitasa, a kotelezo oktatas kiterjesztese, es a tantervi 
reform - ezek a kudarcok kiilonbozo megnyilvanula- 
saira iranyulnak. 

Az alapozo oktatas es neveles (az iskolai oktatast 
megelozo nevelest is ideertve) az egyik lehetseges terii- 
lete a rendszerszintu reformoknak. Egy 1995-os OECD 
felmeres kimutatta, hogy igen kiilonbozo az ovodai 
nevelesre es alapozo oktatasra vonatkozo megkozelites 
a tagallamokban, de jellemzoen valamennyien elisme- 
rik a kiszelesitesevel osszefiiggo tarsadalmi elonyoket. 
(Our Children at Risk). Azok a tanulok, akik ovodai 
nevelesben reszesiiltek az iskolat megelozoen, erzekel- 
heto elonyben vannak tarsaikkal szemben. Nem konnyu 
azonban ezt az elonyt konkretan megragadni, egyfe- 
161, mivel az ovodaskorban a gyerekek holisztikus 
modon tanulnak, masfelol, mivel nem elsosorban ta- 
nulmanyi teren jelentkeznek az ovodai nevelesben re- 
szesiilok elonyei, hanem a gyakran elhanyagolt tarsa¬ 


dalmi, moralis es kulturalis ertekek elsajatitasa teren. A 
motivacio, az onertekeles, az aspiraciok fejlodese szin- 
ten ebben a szakaszban van, ezeket, ill. ezek hozzaja- 
rulasat merni a kesobbi boldogulashoz nagyon prob- 
lematikus. (Osszehasonlito adatokra, tobb tudasra van 
sziikseg mas kulcskerdesek vonatkozasaban mint: szii- 
lok reszvetele, specialis tanartovabbkepzesek stb.) 

A masik rendszerszintu befolyasolasi lehetoseg a 
tankotelezettseg meghosszabbitasa. Tobb OECD or- 
szagban megfigyelheto az erre valo torekves: 14 eves 
korig tart a tankotelezettseg 4 orszagban, a tankotele- 
zettseget 15 eves korra emeltek 9 orszagban, 16 eves 
korra tiz orszagban, 5 orszagban meg ennel is maga- 
sabb: 18 eves korig tart. S mivel a befejezett felsoko- 
zepfoku vegzettseg, ugy tunik, nagyon fontos a fiata- 
lok munkaeropiaci integracioja szempontjabol, a fel- 
sokozepfoku oktatas kiterjesztese fontos elorelepest 
jelenthet. 

Mas, rendszerszinten ervenyesitheto lehetoseget je- 
lentenek a tantervi reformok. Az OECD erre iranyulo 
vizsgalata (Changing the Subject) azt mutatta, hogy 
alapvetoen harom szempontu valtozas figyelheto meg 
az elmult evekben a fejlett orszagokban: tartalmat, 
tantervi celokat es strukturat erinto valtozasok. Tartal- 
mi valtozasokat jelentett pi. egy-egy tantargy beepite- 
se, ugy mint a szamitastechnika oktatasanak beepitese 
a tananyagba. De tobb orszag valtoztatott a matemati- 
ka oktatasan is. A tantervi reform azonban a tapaszta- 
latok szerint draga es a problemaknak esak egy reszet 
kepes elerni. Egy masik tantervi valtoztatas a tanterv 
celjaval kapcsolatos, erre lehet pelda a japan tanterv, 
amelynek legfontosabb celja az oktatashoz fuzodo at- 
titudok befolyasolasa, az iskolak vonzova tetele volt. 
Ez rugalmasabb megkozelitest igenyel a tanarok resze- 
rol, ezert a szervezeti valtoztatasok is reszet kepezik. A 
harmadik jellemzo, tantervi szintu valtozas struktura- 
lis volt, ideertve a vizsgak es az akkreditacios rendszer 
valtozasat is. Ebben a vonatkozasban a legutobbi to- 
rekvesek arra iranyultak, hogy az oktatasi ciklusok 
tagolodasan beliil uj ciklusokat, ciklushatarokat alla- 
pitsanak meg. Erre lehet pelda a tantervi reform fran- 
cia Belgiumban, Franciaorszagban es Spanyolorszag- 
ban; az erettsegi vizsga reformjara Franciaorszag es Spa- 
nyolorszag ad peldat. (Jellemzonek mondhato celja a 
tantervi reformoknak az alapfokon olyan oktatas meg- 
valositasa, ahol a ciklus vegeig nem lehet megbukni.) 

Az iskolai szintu befolyasolas alapvetoen arra a fel- 
tevesre epit, hogy az iskolak nagymertekben kepesek 
befolyasolni az oktatas szinvonalat, s felelosek az ok¬ 
tatas szinvonalaert. Egyes orszagokban, pi. Angliaban, 
Uj-Zelandon es Ausztraliaban az iskolai szintu fejlesz- 
tesek valtak a legfobb oktataspolitikai cella. Az intez- 
menyi szintu befolyasolas lehetosege mellett szol az is, 
hogy az iskolai kudarc tobbi osszetevojet az oktatas- 
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politika nem tudja befolyasolni. Az iskolak mozgaste- 
re, ennelfogva a problema kezelese nagyreszt attol fiigg, 
hogy mekkora onallosagot elveznek finanszirozasi, tan- 
tervi es szemelyi kerdesekben. (Azokban az orszagok- 
ban jelentos az intezmenyi folyamatokra valo odafi- 
gyeles, ahol az intezmenyi autonomia is jelentos) Az 
iskolakra iranyulo kozponti befolyasolas jellemzo esz- 
kozei: iskolabezaras, az iranyitas atvetele, az iskola pro- 
baidos mukodtetese valamint a minosegbiztositas. Egy 
iskola ujraelesztesenek jellemzo lepesei: vezetovaltas, 
az oktatas minosegenek javitasa (a tantestiilet egy re- 
szenek elbocsatasa, masik resze szamara intenziv to- 
vabbkepzes szervezese), s az iskola onfejlodesi kapaci- 
tasanak helyreallitasa (a diszfunkcionalis mukodessel 
es az apatiaval szemben). 

Az iskolai szinten megvalositando programoknak 
ket fo formaja letezik: a celzott (targeted) projectek es 
a networkepites. Az elobbi a hagyomanyosabb valasz 
az iskolai kudarcokra, ezek tobbletforrasokra epitve, 
specifikus celokkal es gyakran ertekelessel egybekotve 
mukodnek, regionalis (pi. ZEP-ek Franciaorszagban) 
es intezmenyi szinten (PI. Eszak-Irorszagban az iskolai 
standardok javitasara torteno kezdemenyezes, mely 100 
hatranyos helyzetu iskolanak biztositott tobbletforra- 
sokat.). Ezek mellett vannak tanuloi celcsoportokat 
megcelzo programok is (pi. utazo csaladok gyerekei- 
nek oktatasa). Egy alternativ megkozelites a 

networkepites, ez pi. Olaszorszagban fordul gyak¬ 
ran elo (pivot schools), a tanarkepzes elosegitesenek es 
az iskolak izolacioerzesenek csokkentese celjabol. A 
ket megkozelites kiegesziti egymast: mig a project- 
megkozelites a feliilrol inditott (top-down), addig a 
network alulrol jovo kezdemenyezesekre epit (bottom- 
up). Az utobbi elonye a spontaneitas, a motivacio, 
ami kiilonosen koltseghatekonnya teszi a networkoket. 
A hatranyuk azonban a kozponti oktataspolitika sze- 
meben, hogy ezeket a tevekenysegeket nem lehet 
konnyen becsatornazni. 

Az oktataspolitikai javaslatokat tekintve a jelentes 
het konkret elemet, teriiletet emel ki: a kozvelemeny 
figyelmenek felkelteset, a felelossegek vilagos meghata- 
rozasat, a kudarcok atfogo megkozeliteset, a tanulast 
segito kornyezet kialakitasat, a tanarok segiteset, es 
vegiil a pedagogiai modszerek alkalmazasat. A kozvele¬ 
meny figyelmenek felkeltese azert fontos, mivel alapve- 
toen segitheti vagy gatolhatja a reformok bevezeteset. 

A felelossegmegosztas kerdese az iskolak es a kor- 
nyezetiik kozotti viszony kerdeset veti fel, s tobbek 
felelosseget erinti: politikusok, adminisztratorok, igaz- 
gatok, tanarok, sziilok, inspektorok es maguk a tanu- 
lok osztoznak benne. A vezeto szerep ennek ellenere 
legvaloszinubben es optimalisan lehetoleg feliilrol jon. 
A koztes szintek is leginkabb akkor tudnak hateko- 
nyak lenni, ha egy feliilrol jovo, kozpontilag definialt 


keretben tudnak mukodni, s ha mindegyik szint sza¬ 
mara van vilagosan definialt szerepkor. Az egyedi isko¬ 
lanak kulcsszerepe van, s fontosak a szakertoi koztes 
szervezetek is. A jelentes szerint a felelosseg kerdese- 
ben kormanyzati vezeto szerepre, a szolgaltatasban 
koordinaciora, iskolai autonomiara es szakertoi tanacs- 
adasra van sziikseg. 

A kudarcok atfogo megkozelitese szinten nagyon 
fontos. Mert bar a gyenge tanuloi teljesitmeny es mas 
tarsadalmi tenyezok egymassal szorosan osszefiiggenek, 
ugyanakkor fontos a tarsadalmi determinacio csapda- 
janak elkeriilese: pusztan az a teny, hogy egy tanulo 
kedvezotlen tarsadalmi hatterrel rendelkezik, nem biz- 
tos, hogy azt jelenti, hogy a tanulo automatikusan a 
rosszul teljesitok koze keriil. 

A kiilonbozo tamogato szervezetek tevekenysege is 
sokat jelenthet ebben a kiizdelemben. Ehhez szerve- 
zetkozi kooperacio kell, valamint egyiittmukodesre biz- 
tatas egy kozos cel erdekeben, s mas partnerek bevona- 
sa. Kiilonosen fontosak az intezmenykozi kooperaciok 
az oktatasi szintek kozotti atmenetek kerdesenel, pi. az 
ovoda, az iskola, az alapfoku es a kozepfoku oktatas 
kozotti atmenet segitesenel. Nagyon fontos ezen kiviil a 
sziiloi reszvetel biztositasa. Ennek elsosorban ket modja 
van: a sziilok bevonasa az iranyitasba (pi. Anglia, Da- 
nia, Spanyolorszag), tovabba a sziilok kepesse tetele arra, 
hogy segitsenek gyermekeiknek a tanulasban. Sziikseg 
van ezen programok ertekelesere is. 

A tanarok beallitodasa szinten nagyon fontos: ok 
gyakran ugy gondoljak, hogy nem tehetnek sokat a 
kudarcok ellen, mivel a csaladi kornyezetnek tulajdo- 
nitjak az alapveto hatast. Elofordul ellenallas is a re- 
sziikrol (pl.a szinvonal csokkenesetol valo felelmiikben 
nem tamogatjak a kozepiskolazas kiterjeszteset). Neha 
epp ellenkezoleg, hajlamosak sajat magukra venni a 
kudarcot, s ugy erezni, hogy ok nem valtak be. Fontos 
lehet a tanulok velemenyenek megismerese is a kudar- 
cokrol: kutatasi adatok arra utalnak, hogy a gyerekek 
a tanari oda nem figyelest, gyenge modszereket erzeke- 
lik, s meg is fogalmazzak. Ebben a kerdesben fontos 
szerepe lehet a tanari szakmai szervezeteknek is. 

Vegiil nagyon nagy jelentosege van a differencialt 
pedagogiai megkozelitesnek, a tanuloi kepessegek sze- 
les skalan valo fejlesztesenek is. Harom pedagogiai 
modszert emel ki a jelentes: a differencialast, a tanuloi 
ertekelest, az evismetlest. A differencialas kerdeseben a 
legtobb orszag a kevert osztalyok hive, sot a jelen 
tendencia a specialis igenyekkel biro tanulokat is a 
normal osztalyokba igyekszik integralni. Megfontolan- 
do azonban, hogy aranyos-e a modszer eredmenyesse- 
ge azzal a teherrel, amelyet ez a szervezesi mod a tanar 
vallara rak. A tanarkepzes szamara altalaban is adod- 
nak kovetkeztetesek: fontos a kiilonbozo tanari erteke- 
les elsajatitasa, mivel ez nagyon hasznos a differencia- 
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lasnal, a tanulo eros es gyenge pontjainak megismere- 
senel, beepitheto a pedagogiai gyakorlatba, a tervezes- 
be, s nem utolso sorban nagyon fontos a tanulo sza- 
mara is. A szeles korben alkalmazott evismetles onma- 
gaban akar komoly hatranyt is jelenthet, mivel a tanu- 
lot nem emelik ki abbol a kozegbol, amiben egyszer 
mar nem tudott sikerrel boldogulni, ezzel szemben 
jelentos szamban termel tulkoros tanulokat, akik az 
also evfolyamok szamara okoznak komoly oktatasszer- 
vezesi es pedagogiai gondokat. 

A fo tanulsagokat osszefoglalo resz kiemeli: fokozo- 
do igenyekkel kell szembeneznie a tarsadalomnak, az 
iskolaknak es a tanuloknak, mivel a munkaeropiacon 
valo boldogulashoz sziikseges minimalis kepessegek 
jelentos mertekben emelkedtek az elmult evtizedek- 
ben. A legnagyobb kockazat a marginalizalodasban 
van: a munkanelkiilisegben es az alacsony keresetek- 
ben. Ma ugy tunik, hogy felsokozepfoku vegzettsegre 
van legalabb sziikseg ahhoz, hogy ezeket a veszelyeket 
a fiatalok elkeriilhessek. Az elmult evtizedek tendenci- 
aja azt mutatja, hogy a tarsadalmi hatter es a nem 
szerinti kiilonbsegek kapcsolata a teljesitmenykiilonb- 
segekkel ma kevesbe eros, mint korabban. A tarsadal¬ 
mi kiilonbseg ennek ellenere ma is a legerosebb deter- 
minans a tanuloi teljesitmenyekben. A jelentes vegen 
ismet hangsulyozodik, hogy a specialis igenyekkel ren- 
delkezo tanulok es a veszelyeztetettek bar ket kiilon 
kategoriat kepeznek, nyilvanvalo az atfedes is a ket 
csoport kozott. Ezert a ket csoportra iranyulo progra- 
mokat koordinalni kell. Vannak ezen kiviil kozos ele- 
mek is: pi. a segito tanulasi kornyezet mindkettoben 
fontos elem, ennek erdekeben a szintek es a szektorok 
kozotti koordinacio kiilonosen fontos. Az egyes orsza- 
gokban az iskolai kudarc merteke kiilonbozo, s kii- 
lonbozo az egyes csoportok kozotti tavolsag merteke 
is az orszagokon beliil. Az orszagoknak azert fel kell 
merniiik a problema nagysagat es formait a maguk 
nemzeti kontextusaban, s kialakitani az ehhez adekvat 
strategist. Mivel az alaphelyzet kiilonbsegei jelentosek 
lehetnek az orszagok kozott, a strategiaknak tobb vo- 
natkozasban is kulonbozniiik kell egymastol. A kii- 
lonbsegek mellett azonban hasonlo elemeket is tartal- 
mazniuk kell a sikerre igenyt tarto strategiaknak: pi. a 
korai felismeres es cselekves lehetove tetele, a szeles 
fronton torteno befolyasolasi torekves, a kiilonbozo 
megkozelitesek kombinacioja, a szintek es a szektorok 
kozott koordinalt politika, lehetoleg mindvegig figye- 
lemmel a kiilonbozo tanuloi igenyekre, s a tanarok 
aktiv reszvetele mellett. 

(Overcoming Failure at School. OECD, CERI. 1998.) 

Imre Anna 


SPECIALIS OKTATASROL - NEMZETKO- 
ZI TUKORBEN 

Az UNESCO 1995-ben masodik alkalommal jelente- 
tett meg nemzetkozi attekintest a specialis oktatas hely- 
zeterol. Az elso ilyen jellegu kiadvanyt 1988-ban tettek 
kozze, akkor 1986/87-es adatokat dolgoztak fel. Szeles 
korben elterjedt, nagy volt iranta az erdeklodes. Tekin- 
tettel azonban arra, hogy a tagallamok jelentos resze- 
ben az idokozben eltelt het ev alatt szamottevo valto- 
zasok kovetkeztek be az oktatas, s igy a specialis okta¬ 
tas teriileten, sziiksegesnek latszott a frissites, egy ma¬ 
sodik kiadas, a teriilet aktualis adataival. 

A kiadvany ket nagyobb reszre oszthato. Az elso 
egyseg osszegzes, osszehasonlito elemzes, a masodik 
az egyes orszagok bemutatasa. Emellett fuggelekben 
kontinens-terkepek mutatjak be a vizsgalt orszagokat 
es azok nepessegi adatait, tovabbi irodalmat talalunk a 
specialis oktatas temakorenek elmelyiiltebb tanulma- 
nyozasahoz, valamint magat a kerdoivet, melynek se- 
gitsegevel az orszagos adatokat gyujtottek az osszealli- 
tas keszitoi. A kiadvany angol nyelvu, am az elso resz, 
maga az elemzes arab, francia es spanyol nyelven is 
hozzaferheto. 

1993/94-ben az UNESCO 90 tagallama koziil 63- 
an tettek eleget a keresnek, es kiildtek vissza kitoltve a 
kerdoiveket. Ezek az orszagok jol reprezentaljak a vi- 
lag kiilonbozo regioit: 13 afrikai, 7 arab, 21 europai, 
13 latinamerikai es 9 azsiai illetve oceaniai. A kerdo¬ 
iveket az adott orszagok specialis oktatasert felelos 
miniszteriumi egysegei, illetve a miniszterium altal fel- 
kert intezmenyek toltottek ki. A kerdoiv temakorei, 
blokkjai nagyjabol ugyanazok voltak mindket felme- 
res eseten, csak ket uj teriilet szerepel: a sziilok helyze- 
te es a kutatas-fejlesztes. 

Az elso resz az informaciok osszegzeset es elemze- 
set tartalmazza, mely felvillantja napjaink trendjeit. A 
szerzok sulyt fektetnek arra is, hogy milyen valtoza- 
sok, kiilonbsegek vannak az 1986-os es a ‘93-as allapo- 
tok kozott. A kerdoivek hasonlo felepitese megkonnyi- 
ti nemcsak a szinkronikus, hanem a diakronikus ossze- 
hasonlitast is. Emellett ez a blokk a fejleszteshez, a 
jovo tervezesehez is jo mutatokkal szolgal. Az eredeti 
angol mellett arabul, franciaul es spanyolul is rendel- 
kezesre all a kiadvany ezen resze. 

A masodik blokk az egyes orszagok valaszainak 
osszegzeset tartalmazza, egyseges rendszerben, hason¬ 
lo megkozelitesben, mint az elso resz. Minden infor- 
maciot szolgaltato orszagrol egy rovid bemutatast ol- 
vashatunk, melynek jelentosege nem pusztan az ada- 
tok reszletessege, hanem az erintett orszagoknak a ker- 
doiwel, es talan a specialis oktatassal kapcsolatos atti- 
tudjeinek megismerese is. 



